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 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب

لوو العلوم في المرحلة دور كل هي المعلن والطبلب في الأًشطة المخبرية كوب يراهب هع
 الأسبسية بمحبفظة جرش ببلأردى

 
 د. أحمد حسن العياصرة

 كلية العلوم التربوية  -قسم معلم صف
 جامعة جرش الأهلية

 
 الملخص

ىدفت الدراسة إلى تقصي دور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية من وجهة نظرة معلمي العلوم في الدرحلة 
( 35ها مع الدستوى الدقبول تربوياً. وتأثنً الخبرة التدريسية عليها، وقد قام الباحث بتطوير أداه من )الأساسية، ومدى اتفاق

( معلماً ومعلمة علوم في الدرحلة الأساسية بدحافظة جرش 116فقرة، جرى التحقق من صدقها وثباتها، ثم تطبيقها على )
 (.2008بالأردن في عام )

العلوم لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية منسجمة بدرجة متوسطة أظهرت النتائج أن نظرة معلمي  
%( 60%(، لكنها بذاوزت مستوى الحياد )80مع التوجهات الحديثة للتربية العلمية، ولم تصل إلى الدستوى الدقبول تربويًا )

العلوم ىذه تعزى إلى الخبرة التدريسية. وأوصت بنٌ نظرة معلمي  ، كما أظهرت وجود فروق دالة إحصائياً بزيادة دالة إحصائياً 
الدراسة بتشجيع معلمي العلوم على الاستخدام النوعي الدستمر للؤنشطة الدخبرية في تدريس العلوم، وبعقد دورات تدريبية لذم 

 تركز على الاستخدام الأمثل الدنسجم مع التوجهات الحديثة في التربية العلمية.
 نشطة الدخبرية، تصورات )وجهات نظر( معلمي العلوم، دور الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية.الأالكلمات الدفتاحية: 
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The Role of Teacher and Student in the Laboratory Activities 
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Abstract 
This study aimed to explore the role of teacher and student in laboratory activities from 

the point of view of science teachers at the primary stage, its compatibility with 

educationally acceptable level and the impact of teaching experience on it. The 

researcher has developed a questionnaire of (35) items, verified its validity and 

reliability and applied on (116) science teachers at the primary stage on Jerash in Jordan 

in (2008). 

The results showed that the science teachers' view to the role of both teacher and student 

in laboratory activities moderately consistent with the trends of science education 

reforms, and hasn't reached the educationally acceptable level (80%), nevertheless, it 

exceeded significantly the level of neutrality (60%). Also, the results showed that there 

were significant differences between outlooks of science teachers due to teaching 

experience. This study recommended that science teachers should be encouraged 

specific ongoing laboratory activities in teaching, and to held training sessions focus on 

the optimal use of it consistent with the new trends in science education. 

 

Key words: laboratory activities, science teachers’ views (perspectives), teachers’ and 

students' role in laboratory activities. 



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
 

 دور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية كما يراها معلمو
 وم في الدرحلة الأساسية بمحافظة جرش بالأردنالعل 

 
 د. أحمد حسن العياصرة

 كلية العلوم التربوية  -قسم معلم صف
 جامعة جرش الأهلية

 المقذهة
( الجانب الدستحسن والسمة Hodson, 1998والعمل الدخبري جزء منو ) Practical Workعد الأداء العلمي ي   

ية على أنو أحد أىم مكونات منهاج العلوم، ملدب التربوي في لرال التربية العمع الأالأىم في تعليم العلوم وتعلمها، حيث لغ
 والشيء الأكثر ألعية في تعليمها وتعلمها 

(Thompson & Soyibo, 2002 .) 
وعلى الرغم من أن ىناك جدلًا واسعاً حول الدور الذي يلعبو العمل الدخبري في تعليم العلوم وتعلمها، ومن أنو لا  

 ,Perkins- Gough, 2007: Hant, Mulhall, Berryجد إجماع واضح على أىدافو في تعليم العلوم وتعلمها )يو 

Loughran & Gunstone, 2000: White, 1996, Hodson, 1996 إلا أن ىناك إجماعاً على ضرورتو، وعلى ،)
، فهناك جملة واسعة من (Shepardson, 1997: Perkins- Gough, 2007ألعيتو في برقيق أىداف تعليم العلوم )

الأىداف للؤنشطة الدخبرية اتفقت دراسات عديدة على وضعها في أربع فئات، ىي: تعلم مفاىيمي، ومهارات يدوية وفنية، 
الدشار إليو في  Shalmanوقد قام شالدان  (،Wilkinson & Ward, 1997ومهارات استقصائية، ونتاجات انفعالية )

راجعة أىداف العمل الدخبري الدنشورة في ستينيات القرن الداضي، ووضعها في مسسة أىداف ، بد(White, 1996دراسة )
العلمية لدى الابذاىات واسعة تمثلت في: فهم الدفاىيم، وفهم طبيعة العلم، وتنمية الدهارات، وتعزيز القدرات الدعرفية، وتنمية 

( أن الأنشطة الدخبرية لؽكن أن تستخدم لتعزيز امتلبك 2005( عام )NRCالطلبة، وجاء في تقرير لرلس البحث الوطني )
وفهم  طبيعة العلم، وتطوير التفكنً العلمى و الدهارات اليدوية، وتعزيز قدرات العمل الجماعىالطلبة لمحتوى العلوم، وفهم 

شطة الدخبرية في كما أن لشارسة الطلبة للؤن   (Perkins- Gough, 2007تعقيدات، وتشجيع الاىتمام  بالعلوم وتعلمها )
حصة العلوم تشجعهم على استخدام عمليات التفكنً كوسيلة لبناء فهم عميق للمحتوى الدعرفي للعلوم؛ فالقدرة على التفكنً 

(، فالعمل الدخبري Shepardson, 1997وفهم المحتوى يتطوران معا، والأنشطة الدخبرية ىي الوسيلة الأساسية لتطويرلعا )
وأيديهم  on- Mindناسبة لاكتساب مهارات التفكنً العلمي وبناء الدفاىيم عن طريق استخدام عقولذم ئ للطلبة البيئة الديه

on- Hand  ،الحوامدة(( وقد وضع كريشنر وىيسمان )2005Kirschner & Huisman, 1998)  ثلبثة حوافز
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ذي أطلق عليو الاستقصاء التجريبي ي تمثلت في تعليم الدنحى الأكادلؽي الذي ينتهجو العلماء واللمداء العصادقة للؤ
investigation  والدتمثل في حل الدشكلة، وفي مساعدة الطلبة على تطوير مهارات نوعية، وفي السماح للطلبة في خبرة

أن لشارسة الطلبة للؤنشطة الدخبرية لذا تأثنً إلغابي في ابذاىاتهم  (Freedman, 1997الظاىرة، وقد أظهرت دراسة فريدمان )
أىداف الأداء العلمي في تعليم العلوم وتعلمها في ثلبثة   (Hodson, 1996ل ىودسون )التحصيل فيو، وأجمالعلوم و لضو 

أىداف متداخلة لؽكن أن يتفرع عن أي منها عدة أىداف فرعية، وىي: مساعدة الطلبة على تعلم العلم، ومساعدتهم على 
 علم. التعلم حول العلم، وتمكينهم من الالطراط في عمل ال

وقد أدى ىذا الددى الواسع من الأىداف للؤنشطة الدخبرية، وسعى الدعلمنٌ لتحقيقها، إلى استخدام الدعلمنٌ الدفرط  
( وقد اعتبر كريشنر وىيسمان Hodson, 1996)لذذه الأنشطة في تعليم العلوم دون استغلبلذم لقوتها الحقيقية 

(Kirschner & Huisman, 1998أن ىناك دوافع خا ) ،طئة لػملها معلمو العلوم حول استخدام الأنشطة الدخبرية
ست للطلبة سابقاً والتحقق منها، ولا يأخذون في  الاعتبار أن منها أنهم يستخدمونها  بشكل ثابت لتوضيح النظريات التي در  

ية، والنظرية في الدقابل بردد الحقيقة النظرية والتجربة متداخلتان وغنً مستقلتنٌ عن بعضهما: فالتجارب تساعد في بناء النظر 
نوع التجارب الدراد عملها، ومنها أيضاً افتراضهم أن الأنشطة الدخبرية ىي الطريقة الفضلى إن لم تكن الوحيدة للحصول على 

ن التعلم ذي الدعنى في العلوم، وىم بذلك يعتبرون التعلم بالاكتشاف مرتبط بالتعلم ذي الدعنى بقوة، ونسوا أن ىناك لظطاً م
أن معظم الدعلمنٌ ينسون أن العديد من مظاىر العلم التي  التعلم لأوزبل ىو التعلم بالاستقبال ذي الدعنى، ومنها أيضاً 

سونها غنً قابلة للدراسة التجريبية بشكل مباشر، والطلبة لؼدعون ويتقيد تفكنًىم عندما يفترضون أن كل شيء في العلوم يدر  
 مرتبط بالخبرة التجريبية.

النقد الدوجو للمختبر )الأنشطة الدخبرية( سيادة الدنحى التقليدي في استخدامو، فمعظم ما ينفذ من أنشطة لسبرية  ومن 
 حيث يقوم  (Hant, 2002: Shepardson, 1997؛ 2003في الددارس ينفذ باتباع خطوات لزددة مألوفة )العياصرة، 

 ول دون التفكنً التأملي، وبالتالي فإن الأنشطة الدخبرية ىذه تقدم أدنىبجمع البيانات دون إدراك معنى أفعالذم، لشا لػ الطلبة
فرصة للطلبة لربط خبراتهم بالدعرفة العلمية الدثبتة، وبالتالي فمن غنً الددىش القول أنها تفشل دائماً في تقدنً بيئة تعليمية 

ستنتجت عدة دراسات أشنً إليها (، ونتيجة لذلك فالعمل الدخبري كما اRoychoudhury & Roth, 1996مناسبة )
( لا يؤدي عادة إلى برسنٌ فهم الطلبة  للعلوم، وغالباً ما يكون لشلًب ومربكاً وغنً منتج White, 1996في مقالة  وايت )

يفشل الطلبة خلبلو في ربط الخبرات الدقدمة لذم بدظاىر التعلم الأخرى، ويساىم بشكل قليل في تعلم الطلبة للعوم وتعلمهم 
 ,Kapenda, Kandjio- Marenga, Kapenda & Lubben, 2000: Kirschner & Huisman)ل العلمحو 

( إلى أن الأنشطة الدخبرية الدمارسة عادة في Vesilind & Jones, 1996ند وجونز )لسوقد خلصت دراسة في  (1998
في إكساب الطلبة معاني الأفكار التي  الددارس ليست إلا انشغال الطلبة في العمل دون فهم المحتوى العلمي، وتفشل غالباً 

 يدرسونها.



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
( إلى  أن من Wilkinson & ward, 1997( الدشار إليو في )1989عام ) Tamirوبهذا الصدد أشار تامنً  

أسباب فشل العديد من مقررات العلوم ىي لزاولة استعمال العمل الدخبري لأىداف غنً مناسبة لذا، مثل: تعليم الدفاىيم 
عد بدلًا من تعليم الدهارات العملية، وغياب الدناقشات التي بذري قبل النشاط الدخبري وبعده أو عدم كفايتها، والتي ت  النظرية 

ال عاملًب أساسياً في إدراك معنى الخبرة الدخبرية وربطها بالدفاىيم النظرية الدتصلة بها، كما اقترح أن الدعلم ىو مفتاح التعلم الفع  
سنٌ فعالية التعليم بالأنشطة الدخبرية لؽكن الحصول عليها فقط من خلبل تطوير برامج إعداد الدعلمنٌ، وقد في الدختبر، وأن بر

الدعلمنٌ يدعون الطلبة إلى لشارسة الأنشطة   أنبنٌ  شار إليو في الدراسة نفسها حيث الد Hodsonوافقو في ذلك ىودسون 
لطراط في تعلم علمنٌ لم تتح الفرصة للمعلمنٌ للئمعظم برامج إعداد الدالدخبرية دون إعداد نظري مناسب لذؤلاء الدعلمنٌ، ف

ال مبني على الاستقصاء، وبالتالي لن يكونوا قادرين على استخدام الأنشطة الدخبرية كاستقصاء، ولم يتعرضوا لتعلم فع  العلوم  
ه اعتبر التقرير الذي أعد  (، لذلك فقد Hacfner & Zembal- Saul, 2004)لدعم الاستقصاء العلمي عند طلبتهم 

( حول الدختبر الددرسي في الددارس الثانوية في أمريكا، أن إعداد الدعلمنٌ أحد أىم العوامل التي NRCلرلس البحث الوطني )
تقف أمام التحول من الدختبر التقليدي السائد في الددارس الأمريكية وغنًىا من البلدان إلى لستبر للبستقصاء والاكتشاف 

لدشكلة، فبرامج إعداد الدعلمنٌ في الجامعات نادراً ما تزود الدعلمنٌ بدعلومات علمية وطرق تدريس تؤىلهم لدكاملة تعلم وحل ا
الدشار إليهم في  1981وزملبؤه عام  Whelch(، وقد أورد ويلش Perkins- Gough, 2007الطلبة لعمليات العلم )

(Ertepinar & Geban, 1996مسس ) بيق الاستقصاء والعمل الدخبري الدوجو استقصائياً تتصل مشكلبت تعترض تط
جميعها بالدعلم، وىي: إعداد معلمي العلوم، ونظرتهم إلى التدريس بالاستقصاء بأنها صعبة، وعدم فهمهم السليم لدعنى 

طلبة لدستويات الاستقصاء، وولاؤىم الشديد لتدريس الحقائق، واعتقادىم بأن ىدف أي مساق علوم ىو الإعداد الأكادلؽي لل
 دراسية أعلى.

من ىنا لؽكن الاستنتاج أن معلم العلوم ىو العامل الحاسم في تنفيذ ما جاءت بو حركات إصلبح مناىج العلوم الحديثة  
(Levitt, 2001)   في الانتقال بتدريس العلوم من الوعظ والتلقنٌ القائم بشكل أساسي على المحاضرة والدناقشة والعروض

طرق تدريس بنائية قائمة على الاستقصاء الذي لؽارس الطلبة من خلبلذا أنشطة لسبرية استقصائية حقيقية طويلة العلمية إلى 
الأمد، ولصاح الدعلمنٌ في ذلك يعتمد على مقدرتهم على التكامل بنٌ ما جاءت بو برامج الإصلبح ىذه مع فلسفتهم 

ار الدعلمنٌ ومعتقداتهم من أجل توافق الدمارسة الدطلوبة مع ولشارساتهم الفعلية في غرف الصف، وىذا يتطلب تكييف أفك
حول عملية التعليم والتعلم وما جاءت بو فلسفة الإصلبح  مفلسفة الإصلبح وردم الذوة القائمة بنٌ أفكار الدعلمنٌ واعتقاداته

 (.  Levitt, 2001من أفكار ومبادئ تعليمية )
نب تصوراتهم وما لػملونو من أفكار حول العلم، وفهم لطبيعة الدعرفة، ففهم معلمي العلوم للمحتوى الدعرفي إلى جا 

وإدراك لدور كل من الدعلم والطالب في عملية التعلم والتعليم تؤثر بشكل حاسم في لشارساتهم التعليمية داخل الغرفة الصفية، 
(، لذلك Tiberghien, 2001 العلوم )مدى وضوح ىذه الأفكار جزءاً مهماً لشا سمي جوىر الدمارسة التعليمية في د  وقد ع  

ال التربية العلمية على دور معلم العلوم في عملية التعليم والتعلم، وذلك بالتركيز على أفكاره ركزت جهود البحث في لر
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وقد حظي موضوع تصورات  (Abd- El-Khalick, Bell & Lederman, 1998)وتصوراتو ولشارساتو التعليمية 
 وانب الدختلفة للعمل الدخبري في تدريس العلوم بنصيب من ىذا التركيز.معلمي العلوم حول الج

ومن الدراسات التي تناولت تصورات معلمي العلوم حول الأنشطة العملية وفهمهم لطبيعتها، دراسة قام بها زيتون  
ساعدة الطلبة على ( ىدفت إلى تقصي دور معلمي العلوم في الدرحلة الإعدادية بدحافظة الزرقاء بالأردن في م1988)

اكتساب مهارات الطريقة العلمية الدتضمنة في البحث والتفكنً، قد أشارت نتائجها إلى أن دور معلمي العلوم في الدرحلة 
%( وإلى أن ىناك فروقاً دالة إحصائياً لصالح الدعلمات في مسس من 80الإعدادية كان أقل من الدستوى الدقبول تربويًا )

العلمية، وتنمية مهاراتهم في  ية، وىي: مساعدة الطلبة في برديد الدشكلة، وتزويدىم بدصادر الدعلوماتخطوات الطريقة العلم
 ع الدعلومات حول الدشكلة، وبرديد العلبقات بنٌ الدفاىيم، ومساعدة الطلبة على صياغة الاستنتاجات.جم

م في الدرحلة الإعدادية والطلبب الدعلمنٌ في ( بدراسة كان ىدفها التعرف إلى تصورات معلمي العلو 1994وقام الغنام ) 
فية الدصاحبة لتدريس العلوم، ودور كل من الدعلم والطالب فيها، حيث تم اختيار فظة الدقهلية في مصر للؤنشطة الصلزا
نٌ ، وقد أسفرت نتائجها عن أن تصورات معلمي العلوم في الدرحلة الإعدادية والطلبب الدعلممعلم   وطالب   ( معلم  100)

%(، وأشارت نتائجها كذلك إلى أن تصورات 80للؤنشطة الصفية الدصاحبة لتدريس العلوم لم تصل إلى الحد الدقبول تربوياً )
كانت أفضل من تصورات الدعلمنٌ ذوي الخبرة التدريسية   -( سنوات فأكثر10) -الدعلمنٌ ذوي الخبرة التدريسية الطويلة

كانت أفضل من  -بدون خبرة –تصورات الطلبب الدعلمنٌ الذين لم لؼرجوا بعد إلا ان  -( سنوات5أقل من ) -الدتوسطة
الخبرات الطويلة والقصنًة، وقد كان من بنٌ التصورات التي حازت على مستوى عال: ضرورة اتباع تصورات الدعلمنٌ ذوي 

لتفصيل، ولغيب عن كل الأسئلة الطلبة إرشادات الدعلم وتوجيهات الكتاب بدقة، وأن يقوم الدعلم بشرح ىذه الإجراءات با
 التي يطرحها الطلبة حول موضوع النشاط.

( دراسة كان ىدفها مقارنة تصورات معلمي العلوم Wilkinson & Ward, 1997وأجرى ويلكنسون ووارد ) 
( 6) للصف العاشر مع تصورات طلبتهم حول أىداف العمل الدخبري وفاعليتو في تدريس العلوم، حيث اشتملت عينتها على

( طالباً وطالبة، وقد دلت نتائجها على أن غالبية الدعلمنٌ والطلبة يعتقدون أن العمل الدخبري 139معلمنٌ ومعلمات و )
يطور لدى الطلبة مهارات استخدام الأجهزة العلمية، ويساعدىم في فهم النظرية بشكل أفضل، ويتيح لذم فرصاً للعمل 

 والتعاون مع بعضهم.
نٌ للصف الأول ت( دراسة نوعية ىدفت إلى الكشف عن تصورات معلم Laplante, 1997وأجر لابلبنت ) 

نٌ ولطلبتهن كمتعلمنٌ للعلوم، واثر ىذه التصورات في سلوكهن تكمعلمالأساسي في منطقة رلغنا في كندا لأنفسهن  
أشارت نتائج  التدريسي، حيث جرى ملبحظة حصص العلوم لديهن على مدى ثلبثة شهور، ومقابلة كل منهما، وقد

ات لذا، وأن دورىن يقتصر على تقدنً الدعرفة نهن مستخدمات للعلوم، ولسن مستقيالدراسة إلى أنهن ينظرن لأنفسهن على أ
العلمية للطلبة بطريقة لا تمكنهم من بناء معرفتهم واستقصائها، وتوحي لذم بأن العلم جسم من الدعرفة وليس عملية 



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
طلبة في حصة العلوم تلقي الدعرفة الدبنية من قبل الآخرين التي ينقلها الدعلم لذم وحفظها استقصائية، واعتقدن أن دور ال

 وفهمها.
( دراسة كان من ضمن أىدافها تقصي تصورات معلمي العلوم في الدرحلة الأساسية حول 2003وأجرى العياصرة ) 

م لضو استخدامها في تدريس العلوم، حيث تكونت عينتها الأنشطة العلمية، ونظرتهم لدظاىر طبيعة العلم الدتعلقة بها، وابذاىاته
( معلماً ومعلمة في لزافظة جرش في الأردن، أجابوا عن فقرات استبانو متعلقة بتصورات الدعلمنٌ حول الأنشطة 40من )

نتائجها أن ( معلمنٌ منهم وملبحظة بعض حصة العلوم لديهم، وكان من 7العلمية الدمارسة في حصة العلوم، وتمت مقابلة )
فهم معلمي العلوم للؤنشطة العلمية جاء في ثلبث ألظاط، ىي: شبو الحديث، وشبو التقليدي، والحديث، وأن نظرتهم لدظاىر 
طبيعة العلم الدتعلقة بالأنشطة العلمية كانت مزيج بنٌ النظرتنٌ التقليدية والبنائية وأقرب إلى التقليدية منها إلي البنائية، أما 

 %(. 80و استخدام الأنشطة العلمية في تدريس العلوم فكانت إلغابية، لكنها لم تصل إلي الدستوى الدقبول تربوياً )ابذاىاتهم لض
( دراسة كان ىدفها اختبار تصورات Hacfner & Zembal- Saul, 2004سول ) -وأجرى ىيكفنر وزلؽبال 

( 9) ركز على الابتكار في العلوم، حيث تكونت عينتها منمعلمي علوم الدرحلة الابتدائية حول الاستقصاء العلمي في منهاج ي
معلمنٌ مستقبلينٌ من ولاية بنسلفينيا الأمريكية، وقد أظهرت نتائجها أن الطراط الطلبة في الاستقصاء العلمي يدعم فهم 

ذي يشجع الطلبة على نحى تدريس العلوم ال، وقد بدا الدعلمنٌ أكثر قبولًا لدالطلبة للعلوم وللبستقصاء العلمي بشكل كبنً
 طرح الأسئلة حول الظواىر العلمية الدراد تعليمها لذم.

( دراسة ىدفت إلى  وصف الأدوار البيدجوجية التي ينفذىا معلم علوم من كوريا الشمالية، Oh, 2005وأجرى أوه ) 
ملبحظة وتصوير مسس في أثناء عرض طلبة من الصف الحادي عشر نتائج استقصاءاتهم ومشاريعهم في العلوم، حيث تم 

جلسات عرض لاستقصاءات موجهة لدوضوعات من اختيار الطلبة جرت بطريقة التعلم التعاوني، وأظهرت النتائج أن ىناك 
مسسة أدوار الثانوي، ىي: تقييم أداء الطلبة ثلبثة أدوار رئيسية للمعلم: الأول جعل الدعرفة العلمية متاحة للطلبة، واندرج برتو 

ح لالصاز استقصاء أفضل، العمل كوسيط في تفاعل الطلبة مع بعضهم، وتقدنً النموذج ليكون عرض الطالب وتقدنً النصائ
أفضل، وتقدنً التوجيهات، والثاني تدريب الطلبة على تعزيز أدائهم، واندرج برتو أربعة أدوار ثانوية، ىي: تلخيص عرض 

على استفسارات الطلبة، وتوجيو الطلبة إلى استقصاءات جديدة،  الطالب، وبرديد الدفاىيم البديلة ولزاولة تعديلها، والرد
والدور الرئيس الثالث تمثل في تقدنً الدعم للطالب في أثناء تفاعلو معو لتحقيق الدهمة أو عندما يتقدم لضو معرفة أو فهم 

 جديد.
هم معلمي العلوم ف( فقد ىدفت إلى اختبار Pekmez, Johnson & Gott, 2005وزميلبه ) أما دراسة بيكمنز 

( معلماً معلمة 24ي في حصة العلوم، وكانت عينتها مؤلفة من )لمني في الصلترا لطبيعة الأداء العالذين يطبقون الدنهاج الوط
( مدارس الصليزية، وقد أظهرت النتائج أن اىتماماً قليلًب أعطي للفهم الإجرائي الذي يعد العامل الدفتاحي لتطوير 8من )

في عمل استقصاء حقيقي، وأن الدعلمنٌ جاءوا في ثلبثة لرموعات: الأولي تمثل الفهم الدوجو لضو الأداء العملي قدرات الطلبة 
الاستقصاء التجريبي نوع من الأداء العلمي  أفرادىا الذي ينسجم مع أىداف الدنهاج الوطني الذي يطبقونو؛ حيث اعتبر
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ي ىو دعم الفهم الدفاىيمي للعلوم لدى لمدىا أن الذدف الأساسي للؤداء العراالدتعلق بحل الدشكلة، والثالثة في الدقابل رأى أف
ي لررد لمالأغلبية فقد اعتبرت الأداء الع الطلبة، وأن العمل الدخبري ىو لررد طريقة لتحقيق ذلك، أما المجموعة الثانية التي تمثل

 طريقة لتعليم مهارات العلم.
والأنشطة  -يلملمي العلوم حول طبيعة الأداء العولت في أغلبها تصورات معمن ىذه الدراسات لؽكن القول أنها تنا 

وأىدافو، وابذاىاتهم لضو استخدامو في تدريس العلوم، وتناولت أثنيتان منها نظرة معلم العلوم لدورة كمعلم  -الدخبرية جزء منو
نشطة الدخبرية  بشكل عام، ولا إلى الدور الذي وللطالب كمتعلم، لكنها لم تتطرق إلى نظرتهم إلى الكيفية التي تنفذ بها الأ

لؽكن أن يلعبو كل من الدعلم والطالب في تنفيذ ىذه الأنشطة، من ىنا تأتي الدراسة الحالية لتتناول ىذا الجانب الذام من 
 لو.ي بتقصيي نظرتهم لدور كل من الدعلم والطالب فيو، وإدراكهم لمرات معلمي العلوم حول الأداء العجوانب تصو 

 هشكلة الذراسة
يؤيد معلمو العلوم غالباً ابذاه التعلم عن طريق الأنشطة الدخبرية، غنً أنهم على الأغلب يسيئون فهمو واستعمالو، فقيام  

الطالب بالأنشطة الدخبري لا يعنى أن أىداف العمل الدخبري قد برققت لديهم على لضو تام، فمن الدهم أن تثنً أيدي الطلبة 
(، ولا لؽكن أن يكون التعلم  Mind-on و  Hand-onالأىم أن ترتبط عقولذم بقوة بدا تفعلو أيديهم ) كنوحواسهم، ول

اليدوي والتعلم العقلي فاعلنٌ إلا عندما لػدثان معاً في النشاط الدخبري، لذذا لصد دراسات عديدة مثل دراسة )المحاميد، 
تعليم العلوم وتعلمها الدأمولة منها، ولعل احد أسباب ذلك يعود ( أشارت إلى عدم برقيق الأنشطة الدمارسة أىداف 2003

إلى تدنى مستوى معرفة معلمي العلوم للعمل الدخبرى، وفهمهم لو فهماً تقليديًا قائماً على النظرة التقليدية لطبيعة العلم، 
خبري في تعليم العلوم وتعلمها، (، وللدور الذي لؽكن أن يلعبو العمل الد2005ولعملية تعليم العلوم وتعلمها )خطايبة، 

الدخبرية لضمان حصول الطلبة على أفضل تعلم لؽكنهم اكتسابو من لشارستهم لذا، لا بد من  ولتحسنٌ واقع لشارسة الأنشطة
برسنٌ فهم معلمي العلوم ورفع مستوى معرفتهم بالأنشطة الدخبرية، وتنمية ابذاىاتهم لضو استعمالو في تدريس العلوم، وتطوير 

صوراتهم حول جوانب العمل الدخبري الدختلفة، والتي من أبرزىا تصوراتهم لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة العلمية ت
، وبخاصة أن التي تنفذ في حصص العلوم، ولتحسنٌ ىذه التصورات لا بد من تقصيها والكشف عنها لدى معلمي العلوم

( ملقناً للمعرفة ناقلًب لذا، بل مساعداً 2000يعد دور الدعلم كما  يشنً الخليلي )ت في وقتنا الحاضر؛ فلم ىذه الأدوار قد تغنً 
للطلبة على التعلم ومنشطاً لذم في ذلك، ومثنًاً لتفكنًىم وميسراً لخبرات تعلمهم، مساعداً لذم على اكتساب الدعرفة استقصائياً  

علمي العلوم في الدرحلة الأساسية لدور كل من الدعلم كعملية وليست نتاج، من ىنا أتت ىذه الدراسة بهدف تقصي نظرة م
والطالب في الأنشطة الدخبرية، من خلبل لزاولتها تطوير أداة تستوفي الشروط السيكومترية، وتطبيقها على عينة من معلمي 

 العلوم في الدرحلة الأساسية.



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
 

 أسئلة الذراسة
 الأردن لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة ما نظرة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية في لزافظة جرش في -1

 الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم؟
إلى أي مدى تتفق نظرة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية في لزافظة جرش في الأردن لدور كل من الدعلم  -2

 تتجاوز مستوى الحياد؟ والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم مع الدستوى الدقبول تربويا؟ً وىل
( بنٌ نظرة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية في لزافظة α=0,05ىل توجد فروق دالة إحصائياً على مستوي ) -3

جرش في الأردن لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم تعزى إلى الخبرة 
 التدريسية؟
 أهذاف  الذراسة

راسة الضوء على الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم، ودورىا في تعليم العلوم وتعلمها، من خلبل تلقي ىذه الد 
 تأكيدىا على دور كل من الدعلم والطالب فيها، وذلك من خلبل سعيها لتحقيق الآتي:

كل من الدعلم تطوير أداه تستوفي الشروط السيكومترية لؽكن استخدامها في تقصي نظرة معلمي العلوم لدور   -1
 والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم.

تقصي نظرة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في  -2
 .حصة العلوم، وأثر الخبرة التدريسية في ذلك، ومدى انسجام ىذه النظرة مع الدستوى الدقبول تربوياً 

 أهوية الذراسة
تكتسب ىذه الدراسة ألعيتها من ألعية تصورات معلمي العلوم حول عملية التعليم والتعلم بعامة، ودور كل من الدعلم  

والطالب فيها، وفهمهم لذذا الدور بخاصة، كما أنها تكتسب ألعيتها من ألعية الدختبر والأنشطة الدخبرية التي تمارس في حصة 
الدور الذي ينبغي أن يلعبو كل من الدعلم والطالب في حصة العلوم التي تمارس فيها الأنشطة الدخبرية، ومن العلوم، ومن ألعية 

ألعية إدراك معلم العلوم لدوره ودور الطالب فيها إدراكاً تربويًا سليماً، وبذسيد ىذا الإدراك في أثناء تدريسو باستخدام 
لى ما تكتسبو الدشترك لدعظم أساليب واستراتيجيات تعليم العلوم وتعلمها، إضافة إ الأنشطة الدخبرية التي لؽكن اعتبارىا القاسم

كونها الدراسة المحلية الأولي في حدود علم الباحث، ومن الدراسات العربية القلبئل التي تناولت دور كل من من ألعية تمثلت في  
 الدعلم والطالب في الأنشطة العلمية التي تمارس في حصص العلوم.
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 لزددات الدراسة

 تتحدد نتائج ىذه الدراسة بالمحددات الآتية: 
( فقرة تمثل دور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية في 35حيث اشتملت على )فقرات الأداة الدستخدمة؛  -

 حصة العلوم، إذ قد يكون ىناك أدوار أخرى لم ترد في الأداة.
( تم 2008-2007اسية في لزافظة جرش في الأردن في العام الدراسي )نظرة عينة من معلمي العلوم للمرحلة الأس  -

 اختيارىم عشوائياً لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية.
 التعريفبت الإجرائية

( بأنواعها الدختلفة: بذارب ضبط بسيطة، Hand- on activitiesىي أنشطة الخبرة الدباشرة ) الأنشطة الدخبرية:
( التي ينفذىا الطالب )الطلبة( فرادى أو Chinn & Malhotora, 2001بسيطة، وبذارب توضيح بسيطة )وملبحظات 

 في لرموعات، أو الدعلم بدشاركة الطلبة أو بدساعدتهم. 
ما يراه معلمو العلوم للصفوف من الخامس إلى الثامن الأساسينٌ الذين يؤلفون عينة الدراسة من فقرات نظرة معلمي العلوم: 

 اة الدراسة تمثل دور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم.أد
لرموعة الإجراءات والنشاطات التعليمية التي يقوم بها معلم دور الدعلم في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم: 

 منو لتحقيق أىداف تدريس العلوم في المجالات الدختلفة. العلوم في أثناء تنفيذ الأنشطة الدخبرية في حصة العلوم، سعياً 
لرموعة الإجراءات والنشاطات العلمية التي يتيح معلم العلوم دور الطالب في الأنشطة العلمية التي تنفذ في حصة العلوم: 

 للطالب فرص القيام بها في أثناء تنفيذ الأنشطة الدخبرية في حصة العلوم.
 

 راءات:والإج الدراسة يةمنهج
 منهج الدراسة

استخدم في ىذه الدراسة الدنهج الوصفي الذي يقوم على وصف الظاىرة كما ىي في الواقع، وذلك من خلبل جمع  
 البيانات من الديدان التربوي، ثم برليلها واستخراج النتائج منها.



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
 

 لرتمع الدراسة وعينتها
للمرحلة الأساسية )من الصف الخامس إلى الصف الثامن  ن لرتمع ىذه الدراسة من جميع معلمي ومعلمات العلومتكو   

ر عددىم (، والذي قد  2008 -2007الأساسينٌ( في مديرية التربية والتعليم لمحافظة جرش في الأردن في العام الدراسي )
ىذه معلمة( على الأداة الدستخدمة في  61معلماً و  55( معلماً ومعلمة )116( معلماً ومعلمة، أجاب منهم )280)

 %( من لرتمعها.41الدراسة شكلوا عينة الدراسة التي مثلت حوالي )
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 أداة الذراسة

 استخدمت في ىذه الدراسة استبانو تم تطويرىا وفق الدراحل الآتية:  
؛ 1994والدراسات مثل )الغنام، ( 2005وخطابية،  2000؛ زيتون، 1999مراجعة بعض الكتب مثل )زيتون،  -

ي بشكل عام والأنشطة الدخبرية بشكل خاص، ونظرة معلمي العلوم لم( التي تناولت الأداء الع2003ة، العياصر 
مناىج للجوانب الدتعلقة بهذا المجال، وكذلك استعراض بعض ما جاء في أدب التربية العلمية الدتعلق بحركات إصلبح 

( والخليلي 1998في ضوءىا، مثل دراستي بوجودة والأيوبي ) الدتصلة بدعلم العلوم ودوره الدتغنً العلوم والدعاينً العالدية
(2000.) 

( دوراً لشكناً لدور معلم العلوم والطالب في الأنشطة العلمية التي تنفذ في حصة العلوم، ثم 38وضع قائمة تألفت من )  -
 ( فقرة شكلت فقرات الاستبانو مساسية البعد في صورتها الأولية.38برويل ىذه الأدوار إلى )

عرض الاستبانو على مسسة لزكمنٌ: اثنان منهم أعضاء في ىيئة التدريس في كلية العلوم التربوية التي يعمل فيها   -
الباحث ولديهما خبرة طويلة في الإشراف على العلوم وتدريسها، وثلبثة من معلمي العلوم لديهم خبرة مناسبة في 

 تدريس العلوم لصفوف الدرحلة الأساسية.
أغلب فقرات الاستبانو، وحذف ودمج بعضها بناءً على مراجعات الباحث لذذه الفقرات، ومقترحات  إعادة صياغة  -

( سالبة، صححت وفق 21بة، و )( موج14( فقرة: )35فة من )المحكنٌ، لتستقر الاستبانو بصورتها النهائية مؤل
ات بدا ينبغي على الدعلم القيام بو في التصحيح الدتبع في تصحيح الفقرات الدوجبة والسالبة، وقد صيغت غالبية الفقر 

 أثناء تنفيذ الأنشطة الدخبرية في حصة العلوم على مقياس مساسي البعد.
وقد  (0881قياس ثبات الاستبانو تم بحساب معامل الفا  كرونباخ لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقراتها، وكان )  -

 ه الباحث مؤشراً على ثبات مناسب للؤداة. عد  
والعياصرة،  1994؛ الغنام، 1988%( استناداً إلى بعض الدراسات )زيتون، 80عتماد الدستوى الدقبول تربويًا )ا  -

2003.) 



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
-  

 الأساليب الإحصائية
بعد تصحيح استجابات أفراد عينة الدراسة على الأداة تم إدخال البيانات الخام إلى برلرية الحزمة الإحصائية للعلوم  

 استخدمت في إجراء الآتي: ( التيSPSSالإنسانية )
 حساب الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة، وترتيبها تنازلياً. -

%( فأكثر لكل فقرة من فقرات الأداة ونسبها الدئوية، 80( أي )4إحصاء عدد الاستجابات الحاصلة على درجة )  -
 ت للفقرات ككل.ثم حساب النسبة الدئوية لذذه الاستجابا

تطبيق اختبار )ت( لعينة أحادية، لدقارنة نظرة معلمي العلوم لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية   -
 %(.60بدستوى الحياد )

ار دلالة الفروق بنٌ نظرة معلمي العلوم لدور كل  متوسطي عينتنٌ مستقلتنٌ، لاختباختبار )ت( للفرق بنٌ تطبيق  -
 طالب في الأنشطة الدخبري وفقاً لدتغنً الخبرة التدريسية للمعلم.من الدعلم وال

 نتائج الدراسة ومناقشتها 
 أولًا: نتائج السؤال الأول

نص ىذا السؤال على: "ما نظرة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية في لزافظة جرش في الأردن لدور كل من الدعلم والطالب  
 صة العلوم؟"في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في ح

للئجابة عن ىذا السؤال تم حساب الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لدرجات معلمي العلوم لكل فقرة من فقرات  
 ( يوضح ذلك.1( فقرة، ثم ترتيبها تنازلياً بحسب تقديرات معلمو العلوم لذا، والجدول رقم )35الأداة البالغ عددىا )
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 (3الجدول رقم )

داة الدراسة التي تمثل دور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية والدتوسطات الحسابية والتقديرات رتب فقرات أ
 الدئوية لدرجات معلمي العلوم لذا مرتبة تنازلياً 

 التقدير الدئوي الدتوسط الحسابي الفقرة رقم الفقرة رتبة الفقرة
الدلبحظات التي على الطلبة إجراء مناقشات داخل المجموعات حول  32 1

 حصلوا عليها والاستنتاجات التي توصلوا إليها.
4.30 86.0 

وا في على الدعلم مساعدة الطلبة على تطبيق الاستنتاجات التي توصل 31 2
 ية وحياتية مشابهةملالنشاط الدخبري في مواقف ع

4.28 85.6 

حصة  على الدعلم بذريب النشاط الدخبري لوحدة قبل إعطائو للطلبة في 10 3
 العلوم.

4.28 85.4 

على الدعلم أن يتأكد من أن الذدف الأساسي للنشاط الدخبري واضح  12 4
 لدى الطلبة.

4.27 85.4 

على الدعلم ملبحظة عمل الطلبة في أثناء تنفيذىم للنشاط الدخبري في  28 5
لرموعات، وتسجيل البيانات حول تعلمهم، وتزويد الطلبة بدا يلزم 

 منها.

4.26 85.2 

للمعلم أن لػدد للطلبة الدشكلة الدراد تناولذا في النشاط الدخبري قبل  13 6
 .الذ مالبدء بتنفيذى

4.23 84.6 

على الدعلم أن لغري نقاشاً مستفيضاً مع الطلبة حول موضوع النشاط  1 7
 الدخبري وأىدافو قبل تنفيذىم لو.

4.23 84.6 

الدخبري الواردة في الكتاب  على الدعلم تقييم إجراءات تنفيذ النشاط 30 8
 والدواد والأدوات الدستخدمة فيو وظروف تنفيذه.

4.21 84.2 

على الدعلم أن يقدم للطلبة التعريفات الإجرائية للمفاىيم والدصطلحات  21 9
 العلمية التي يتناولذا النشاط الدخبري.

3.90 78.0 

أن يدفعهم إلى  أسئلة الطلبة، بل عليوعلى الدعلم ألا لغيب عن كل  18 10
 تصميم وإجراء بذارب تمكنهم من الإجابة عن تساؤلاتهم.

3.73 74.6 

لغب إعطاء الطلبة تعليمات وإرشادات كافية تمكنهم من حل الدشكلة  15 11
 أو التوصل إلي استنتاجات صحيحة بسرعة ويسر.

3.71 74.2 

عملية ويناقش  قبل تنفيذ الطلبة للنشاط الدخبري، قد يقدم الدعلم عروضاً  2 12
 أفكاراً تتعارض مع معرفة الطلبة وتناقض توقعاتهم.

 3.63 72.6 

 71.8 3.59لا لػق للطلبة إثارة التساؤلات حول إجراءات تنفيذ النشاط الدخبري  20 13



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
 والدواد والأدوات الدستخدمة فيو أو إبداء آرائهم فيها.

غامض أو إلى حل  على الدعلم أن يضع الطلبة في موقف مشكل لػتاج 34 14
 لػتاج إلى تفسنً لو علبقة بدوضوع النشاط الدخبري.

3.56 71.2 

ف الطلبة بالدواد والأدوات التي ستستخدم في النشاط؛ عر  على الدعلم ألا ي   33 15
 كي يكتشفوا بأنفسهم طبيعتها وعملها وطريقة استعمالذا.

3.55 71.0 

تقارير الدخبرية لأنها لا تتناسب مع على الدعلم ألا يكلف الطلبة بكتابة ال 22 16
 مستوى طلبة الدرحلة الأساسية.

3.50 70.0 

لغب ألا يسمح الدعلم للطلبة باقتراح حلول للمشكلة أو تفسنًات  35 17
 للموقف الغامض قبل الانتهاء من التجربة وبرليل نتائجها.

3.49 69.8 

شاط الدخبري في تعلم لا داعي لأن يقوم الدعلم بتقييم مدى فاعلية الن 29 18
 يغنًه. الطلبة؛ كونو لا يستطيع تعديل ما يرد في الكتاب أو

3.37 67.4 

بالنشاط  على الدعلم ألا يطرح أسئلة تثنً تفكنً الطلبة في أثناء قيامهم 11 19
 الدخبري؛ لكي لا يعيق توصلهم لاستنتاجات صحيحة.

3.34 66.8 

الدخبري أمام الطلبة ليتفرغوا ىم  يفضل أن يقوم الدعلم بإجراء النشاط 6 20
 للملبحظة وتسجيل النتائج.

3.27 65.4 

سمح للطلبة التشكيك في الدعرفة العلمية التي يعرضها ينبغي ألا ي   27 21
الكتاب ويتناولذا النشاط الدخبري كونها معرفة مؤكدة جاءت بطرق 

 علمية.

2.90 58.0 

الدتوقعة من النشاط الدخبري قبل  يستحسن أن لؼبر الدعلم طلبتو بالنتائج 5 22
 القيام بو؛ لنًكزوا انتباىهم عليها ويبذلوا الجهد للتوصل إليها.

2.88 57.6 

علم ألا يعطي في أثناء قيام الطلبة بالنشاط الدخبري في لرموعات على الد 17 23
 أو تعثر عمل المجموعة. منوأية إرشادات أو توجيهات إلا إذا طلبت 

2.78 55.6 

قد يقوم الدعلم بإجراء النشاط الدخبري أمام الطلبة ويطلب منهم تنفيذ ما  7 24
 يفعلو أمامهم خطوة خطوة.

2.73 54.6 

على الدعلم توجيو الطلبة إلى تعديل أو تغينً النتائج الشاذة وغنً الدتوقعة  25 25
 التي لػصلون عليها من النشاط الدخبري.

2.60 52.0 

نشطة الدخبرية الطويلة والصعبة، ويترك للطلبة إجراء على الدعلم إجراء الأ 8 26
 الأنشطة البسيطة.

2.58 51.6 

من الأفضل تأجيل النقاش والتفاعل بنٌ الطلبة في أثناء قيامهم بالنشاط  14 27
 الدخبري في لرموعات إلى حنٌ الانتهاء من التجربة.

2.55 51.0 

 49.6 2.48للنشاط الدخبري وبذهيزىا على الدعلم برضنً الدواد والأدوات اللبزمة  3 28
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 بنفسو للمحافظة عليها من الكسر أو التلف.
بعد أن ينهي الطلبة النشاط الدخبري على الدعلم كتابة النتائج التي يري  26 29

أنها صحيحة على السبورة لينقلها الطلبة إلى دفاترىم ويعتمدونها في  
 كتابة تقاريرىم.

2.47 49.4 

القيام بتحليل النتائج التي حصل عليها الطلبة وإجراء  على الدعلم 24 30
 الحسابات اللبزمة عليها للتوصل إلى الاستنتاجات الدطلوبة

2.43 48.6 

على الدعلم تركيب التجربة والتأكد من أنها تعمل، ثم يترك للطلبة أمر  9 31
 بها وأخذ النتائج.يتشغيلها وبذر 

2.39 47.8 

بيانات التي حصل عليها الطلبة من التجربة في على الدعلم تنظيم ال 23 32
جداول، وتمثيلها في رسوم وأشكال بيانية ليتمكنوا من فهمها والخروج 

 منها بتعميمات.

2.25 45.0 

في أثناء تنفيذ الطلبة للنشاط الدخبري في لرموعات للمعلم أن يتدخل  16 33
 باستمرار في عمل المجموعات ومناقشاتها ونتائجها. 

2.22 44.4 

على الدعلم تقدنً شرح واف  للطلبة لخطوات تنفيذ النشاط الدخبري قبل  4 34
 قيامهم بو.

2.12 42.4 

على الطلبة الالتزام بالتوجيهات والإرشادات الدعطاة لذم واتباع إجراءات  19 35
 تنفيذ النشاط كما جاءت في الكتاب خطوة خطوة.

2.03 40.6 

 65.2 3.26 الفقرات جميعها 
( أن نظرة معلمي العلوم لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم 1نٌ الجدول رقم )يب

جاءت منسجمة بدرجة متوسطة مع التوجيهات الحديثة للتربية العلمية الدتعلقة بدور كل من الطالب ومعلم  في تعليم العلوم 
( أي 3.26بخاصة؛ حيث بلغ الدتوسط الحسابي لدرجاتهم على الفقرات جميعها )بعامو وبدورلعا في الأنشطة الدخبرية 

( فقرات تمثل ثماني لشارسات ينبغي لدعلم العلوم القيام بها كجزء من دور كل من الدعلم 8%(، كما يبنٌ أن ىناك )65.2)
التوجهات الحديثة للتربية العلمية ىذه؛  والطالب في الأنشطة  الدخبرية كانت نظرة معلمي العلوم لذا منسجمة بدرجة عالية مع

%(، في حنٌ كانت نظرتهم منسجمة بدرجة متوسطة 80( أي أكثر من )4حيث حصلت على متوسط حسابي أكثر من )
%(، ومنسجمة 65.4 -78( أى بنٌ )3.27 -3.9ترواحت متوسطاتها الحسابية بنٌ ) ( فقرة12هات في )مع ىذه التوج

%(، وقد كانت نظرتهم 51 -58( أى بنٌ )2.55 -2.9تراوحت متوسطاتها الحسابية بنٌ ) ( فقرات7بدرجة ضعيفة في )
( فقرات جاءت متوسطاتها الحسابية 8غنً منسجمة مع توجهات التربية العلمية الحديثة لدور الدعلم ىذه أو لسالفة لذا في )

 %(.50( أي دون )2.5دون )
تي تضمنت أن على الطلبة  إجراء مناقشات داخل المجموعات حول ( ال32( أن الفقرة )1ويلبحظ من الجدول رقم ) 

الدلبحظات التي حصلوا عليها والاستنتاجات التي توصلوا إليها احتلت الدرتبة الأولي على مستوى الأداة كاملة، وأن الفقرة 



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
ية وحياتية مشابهة ملقف عوا إليو من استنتاجات في موا( الدتضمنة قيام الدعلم بدساعدة الطلبة على تطبيق ما توصل31)

قبل تقدلؽو للطلبة احتلت الدرتبة  ( الدتمثلة بضرورة بذريب الدعلم للنشاط الدخبري لوحده10احتلت الدرتبة الثانية، وأن الفقرة )
تبة لدى الطلبة فقد جاء في الدر من النشاط الدخبري  كد الدعلم من وضوح الذدف الرئيس( الدتضمنة تأ12الثالثة، أما الفقرة )

عد من ت   الرابعة، ولؽكن تفسنً ذلك علي أساس أن ما تضمنتو ىذه الفقرات من لشارسات في أثناء تنفيذ النشاط الدخبري
أساسيات الدور الذي ينبغي أن يقوم بو معلم العلوم عند استخدامو الأنشطة الدخبرية في تدريس العلوم، والتي لؽكن اعتبارىا 

قليدية والحديثة الدنسجمة مع ما جاءت بو حركات إصلبح التربية العلمية الحديثة ومعاينًىا عوامل مشتركة بنٌ النظرتنٌ الت
 حول دور كل من الدعلم والطالب في تعليم العلوم بشكل عام وفي الأنشطة الدخبرية بشكل خاص.

شادات الدعطاة لذم وإتباع ( الدتضمنة التزام الطلبة بالتوجيهات والإر 19( أيضاً أن الفقرة )1ويلبحظ من الجدول رقم ) 
( الدتعلقة بضرورة أن 4(، وأن الفقرة )35إجراءات تنفيذ النشاط كما جاءت في الكتاب خطوة خطوة احتلت الدرتبة الأخنًة )
لم ( الدتعلقة بتدخل الدع16(، والفقرة )34يقدم الدعلم شرحاً وافياً لخطوات تنفيذ النشاط الدخبري قبل القيام بو احتلت الدرتبة )

( الدتعلقة بقيام الدعلم بتنظيم البيانات 23(، أما الفقرة )33الدستمر في عمل المجموعات وفي مناقشاتها ونتائجها احتلت الدرتبة )
(، كل ىذا يشنً إلى أن نظرة 32التي حصل عليها الطلبة من التجربة في جداول وأشكال ورسوم بيانية فقد جاءت في الدرتبة )

كل من الدعلم والطالب في عملية التعليم بشكل عام وفي الأنشطة الدخبرية   يؤديوىم حول الدور الذي معلمي العلوم وأفكار 
بشكل خاص تقليدية، لشا أدى إلى أن تكون لشارساتهم التعليمية بعامة واستخدامهم للؤنشطة الدخبرية في تدريس العلوم بخاصة 

 ,Hant et al., 2000: Shepardson 2003العياصرة، ثل )ؤيده ما  أشارت إليو دراسات عدة م، وىذا ما تةتقليدي

 من سيادة الألظاط التقليدية في استخدام الأنشطة الدخبرية كتجارب التحقق والوصفة الجاىزة. (1997
 ثانياً: نتائج السؤال الثاني

في الأردن لدور كل نص ىذا السؤال على: "إلى أي مدى تتفق نظرة معلمي العلوم للمرحلة الأساسية في لزافظة جرش  
 من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم مع الدستوى الدقبول تربويا؟ً وىل تتجاوز مستوى الحياد؟"

%( فأكثر لكل فقرة، 80)( أي 4للئجابة على ىذا السؤال تم إحصاء تكرارات الاستجابات التي حازت على ) 
يبنٌ نتائج  (2جميعهم، والجدول رقم ) ب النسبة الدئوية لذذه الاستجابات لأفراد عينة الدراسةها الدئوية، ثم حساوحساب نسب

 ذلك.
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 (2الجدول رقم )
 %( فأكثر على فقرات 81أعداد معلمي العلوم الحاصلين على )

 أداة الدراسة ونسبها الدئوية وأرقام الفقرات مرتبة تصاعديً 
 

 رتبة الفقرة
 

 رقم الفقرة في الأداة
 

 %( فأكثر على الفقرة81الحاصلين على ) الدعلمين عدد
النسبة الدئوية لعدد الدعلمين 

%( فأكثر 81الحاصلين على)
 من العدد الكلي

3 13 332 16.6 
2 12 331 19.8 
1 32 311 19.1 
9 11 311 11.1 
1 3 311 88.8 
6 28 311 88.8 
1 31 311 86.2 
8 23 88 11.1 
1 31 11 66.9 

31 21 11 66.9 
33 38 16 61.1 
32 2 11 69.6 
31 11 19 61.8 
39 22 11 62.1 
31 11 11 62.1 
36 33 61 18.1 
31 21 69 11.2 
38 19 62 11.9 
31 6 11 11.1 
21 1 98 93.9 
23 21 93 11.1 



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
22 31 91 19.1 
21 31 91 19.1 
29 36 19 21.1 
21 39 11 28.9 
26 1 13 26.1 
21 1 11 21.1 
28 8 11 21.1 
21 1 11 21.1 
11 21 28 29.3 
13 26 28 29.3 
12 29 21 31.8 
11 9 23 38.3 
19 21 31 36.9 
11 31 31 32.1 

 %13.1 فقرات الأداة ككل
  

ة النتي ( أن معلمي العلوم لم يصلوا في مستوى نظرتهم لدور كل منن الدعلنم والطالنب في الأنشنطة العلمين2يتبنٌ من الجدول رقم )
%( 80حيننث كانننت نسننبة لرمننوع التكننرارات الننتي حننازت علننى )؛ (%80تنفننذ في حصننة العلننوم إلى الدسننتوى الدقبننول تربننوياً )

 الدقبولة تربوياً. %(، وىي اقل من النسبة )الدفترضة(51.7فأكثر لكل فقرات الأداة إلى المجموع الكلي للتكرارات )
صة تطبيق اختبار )ت( لعينة أحادية، لدقارنة نظرة معلمني العلنوم لندور كنل ( الذي يظهر خلب3ويتبنٌ من الجدول رقم ) 

أن مسننتوى نظننرة معلمنني العلننوم ىننذه بذنناوز مسننتوى الحينناد %(، 60مننن الدعلننم والطالننب في الأنشننطة الدخبريننة بدسننتوى الحينناد )
اسننة، حيننث أن الدتوسننط الحسننابي %( الدقابننل للخيننار )غنننً متأكنند( علننى تنندريج ليكننرت الخماسنني الدسننتخدم في أداة الدر 60)

(، 3( عنن مسنتوى الحيناد )0.11(، أي بنزيادة مقندارىا )5( من أصل )3.11لدرجات معلمي العلوم على الأداة ككل بلغ )
(، وىذا يعني أن معلمي العلوم ينقسمون في نظنرتهم لندور كنل منن الدعلنم  α 0.05 ≤وىذه الزيادة دالة إحصائياً على مستوى )

لأنشطة الدخبرية بنٌ النظرة التقليدية والنظنرة الحديثنة الدنسنجمة منع التوجهنات الحديثنة للتربينة العلمينة الدتعلقنة بهنذا والطالب في ا
الجاننننب، أو أنهنننا لبعضنننهم خلنننيط بننننٌ النظنننرتنٌ، وإن كاننننت تمينننل بفنننرق دال إحصنننائياً إلى النظنننرة الحديثنننة، وىنننذا  يتفنننق منننع منننا 

مننننن أن تصننننورات معلمنننني العلننننوم للؤنشننننطة العلميننننة مننننزيج بنننننٌ النظننننريتنٌ التقليديننننة  (2003توصننننلت إليننننو دراسننننة )العياصننننرة، 
 والبنائية، ولؼتلف معها في أنها وىي أقرب إلى النظرة الحديثة.
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 (1الجدول رقم )

نتائج اختبار )ت( لاختبار الفرق بين الدتوسط الحسابي لدرجات معلمي العلوم التي تمثل نظرتهم لدور كل من الدعلم 
 طالب في الأنشطة الدخبرية ومستوى الحيادوال

الدتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

مستوى  قيمة )ت( الخطأ الدعياري
 الدلالة

 1.11 1.11 1.33 1.12 1.33 336 معلمو العلوم )عينة الدراسة(
 1.11 مستوى الحياد

(61)% 
ن الفقرات التي كانت استجابات معلمي العلوم عليها مقبولة تربوياً مرتبة ( لؽكن ملبحظة أ2وبالعودة إلى الجدول رقم ) 

(، منها أربع فقرات كانت نسبة الاستجابات التي حصلت 10( و)28( و)1( و)30( و)12( و)32( و)31تنازلياً ىي: )
ن استنتاجات في مواقف %( فأكثر، وىي الدتضمنة على الترتيب: مساعدة الطلبة على تطبيق ما يتوصلون إليو م90عليها )

عملية وحياتية مشابهة، وإجراء مناقشات داخل المجموعات حول الدلبحظات والاستنتاجات التي يتوصلون إليها من النشاط 
لإجراءات تنفيذ  خبري، وضرورة إجراء الدعلم تقييمالدخبري، وإشراك الطلبة في برضنً الدواد والأدوات التي تلزم النشاط الد

ي وللمواد والأدوات الدستخدمة فيو، أما الفقرات التي لم تتجاوز نسبة الاستجابات التي حصلت عليها على النشاط الدخبر 
( 19وكانت أقلها الفقرة ) %(،25( فقرات لم تتجاوز ىذه النسبة لذا )6( فقرة، منها )16%( فأكثر فقد بلغ عددىا )80)

الدعطاة لذم وإتباع إجراءات تنفيذ النشاط الدخبري كما وردت في  الدتضمنة ضرورة التزام الطلبة بالتوجيهات والإرشادات
(، ولؽكن تفسنً ذلك على أساس أن غالبية 1994الكتاب خطوة خطوة، وىذه الأخنًة تتفق مع ما جاء في دراسة الغنام )

سية للحصة، لكن ولسوء معلمي العلوم يثقون في الكتاب الددرسي في تدريسهم ويعتبرونو الدرشد الوحيد لذم والدعامة الأسا
الحظ تقدم الأنشطة الدخبرية في ىذه الكتب عادة بصورة تمارين إجراءاتها لزددة ومفصلة تستلزم قيام الطلبة بتنفيذىا متبعنٌ 

(، وىذا ما أدى إلى التركيز في تدريس العلوم على أنشطة الوصفة Huber & Moore, 2001إجراءاتها خطوة خطوة )
يها الطالب بإتباع إجراءات التجربة وتعليماتها بدقة، للوصول إلي نتائج لزددة دون إدراك لدا يقوم بو، الجاىزة التي يقوم ف

وبالتالي إلعال أنشطة الاستقصاء والاكتشاف وحل الدشكلة التي لو حرص معلمو العلوم على تقدلؽها للطلبة لتغنًت نظرة 
 ما موضوع حول وتصوراتهم الدعلمنٌ أفكار أن وذلك ،ب فيها إلى الأحسنللؤنشطة الدخبرية ودور كل من الدعلم والطالالدعلمنٌ 

 ما وىذا (،Levitt, 2001) تدريسهم في لذا استخدامهم ومدى الأنشطة ىذه بنوعية وثيق بشكل مرتبطة الدخبرية كالأنشطة
 الالطفاض يعزى أن لؽكن اكم %(،60) الحياد مستوى من يقترب ما إلى العلوم معلمي نظرة مستوى الطفاض أيضاً  يفسر قد
 لا العالدية  ومعاينًىا العلمية التربية مناىج إصلبح حركات حددتو الذي للمعلم الجديد الدور أن إلى ىذه نظرتهم مستوى في

 مراحل في خلبلو من العلوم ودرسوا عليو، تعودوا الذي للمعرفة الناقل الدعلم بدور يؤمنون كونهم الدعلمنٌ؛  من للكثنً تروق



 د. أحمد العياصرة   في الأنشطة الدخبرية دور كل من الدعلم والطالب
 الأنشطة في والطالب الدعلم من كل لدور العلوم معلمي نظرة وصول وعدم (،Levitt, 2001) والجامعية الددرسية راستهمد

 (.2003العياصرة، ؛1994 الغنام، ؛1988 )زيتون، دراسات إليو توصلت ما مع يتفق تربوياً  الدقبول الدستوى إلى الدخبرية
 الثالث السؤال نتائج ثالثاً:

 للمرحلة العلوم معلمي نظرة بنٌ (α =0,05) مستوى على إحصائياً  دالة فروق توجد "ىل على: ؤالالس ىذا نص 
 الخبرة إلى العلوم حصة في تنفذ التي الدخبرية الأنشطة في والطالب الدعلم من كل لدور الأردن في جرش لزافظة في الأساسية

 التدريسية؟.
 يبنٌ (4) رقم والجدول مستقلتنٌ، عينتنٌ متوسطي بنٌ للفرق  )ت( باراخت تطبيق تم الثالث السؤال ىذا على للئجابة 
 حصة في تنفذ التي  الدخبرية الأنشطة في والطالب الدعلم من  كل لدور العلوم معلمي نظرة بنٌ بالفرق الدتعلقة النتائج خلبصة

 الطبيعي. التوزيع تبعت البيانات أن من التأكد تم بأنو علماً  التدريسية، الخبرة لدتغنً تبعاً  العلوم
  (9) رقم الجدول

 في والطالب الدعلم من كل لدور نظرتهم تمثل التي العلوم معلمي لدرجات الدعيارية والانحرافات الحسابية الدتوسطات
  لذا )ت( وقيمة الدخبرية الأنشطة
 التدريسية الخبرة لدتغير وفقاً 

الدتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 الدعياري

مستوى  قيمة )ت( رجة الحريةد
 الدلالة

 ( سنوات1أقل من ) الخبرة التدريسية 
 ( سنوات فأكثر 1)

16 
61 

1.191 
1.319 

1.111 
1.191 

 
339 
 

 
- 2.319  

 
1.112 

 
 

( بنٌ نظرة معلمي العلوم  a 0.05 ≤) الدلالة مستوى على إحصائية دلالة ذات فروقاً  ىناك أن (4) رقم الجدول من يتضح
كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم تعزى للخبرة التدريسية للمعلم لصالح الدعلمنٌ لدور  

سنوات فأكثر(؛ حيث كانت قيمة )ت( المحسوبة أقل من قيمة )ت( النظرية عند  7الذين لديهم خبرة تدريسية طويلة )
( التي أشارت 1994ام )النتيجة تتفق مع ما توصلت إليو دراسة الغن   (، وىذه114( ودرجات الحرية )0.05مستوى دلالة )

إلى وجود فروق دالة إحصائياً بنٌ تصورات الدعلمنٌ للؤنشطة العلمية الدصاحبة لتدريس العلوم تعزى لدتغنً الخبرة التدريسية، 
ساتهم التعليمية الطويلة، لشا حسن من ولؽكن عزوىا إلى ما اكتسبو الدعلمنٌ الأكثر خبرة من معرفة بيداجوجية نتيجة لشار 

نظرتهم لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية، وإلى أنهم خضعوا لتدريب أكثر من الدعلمنٌ الأقل خبرة، ما قد 
تقال أثرىا إلى علمنٌ وانامج التدريبية التي لؼضع لذا الدينعكس منطقياً على نظرتهم للؤنشطة الدخبرية، وىذا يشنً إلى فعالية البر 

رىم ودور الطالب في الأنشطة الغرفة الصفية، وتنعكس بالتالي على نظرة الدعلمنٌ لعملية التعليم والتعلم بشكل عام ولدو 
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ة التي تنفذ في حصص العلوم بشكل خاص، وىذه النتيجة تتعارض مع ما ذىب إليو مرعي الدشار إليو في )طوالبة، يمالعل
م في أموره الخاصة ومشاغل حياتو الدتعددة، قد لغعلو يكرر لشارساتو التدريسية من سنة إلى ( من أن انشغال الدعل2000

 أخرى دون تغنًات جوىرية تذكر على ىذه الدمارسات.
 لتوصياتا

 نها تقترح بعض التوصيات التي قد تسهم في برسنٌ مستوى نظرة معلميمن نتائج، فإ في ضوء ما توصلت إليو الدراسة 
العلوم لدور كل من الدعلم والطالب في الأنشطة الدخبرية التي تنفذ في حصة العلوم، لشا قد يعزز استخدامهم لذا في التدريس 

 مع التوجهات الحديثة للتربية العلمية، وىي: ينسجموالارتقاء بهذا الاستخدام إلى ما 
برية في تدريس العلوم، وتهيئة كل ما يلزم لتحقيق تشجيع معلمي العلوم على الاستخدام النوعي الدستمر للؤنشطة الدخ -

ذلك مثل، توفنً الدختبرات الدلبئمة وبذهيزىا بالدواد والأدوات والأجهزة اللبزمة، وترتيب الجدول الدراسي ليتلبءم مع 
 ذلك، كون ذلك سيساىم في برسنٌ نظرتهم للؤنشطة العلمية، ولدور كل من الدعلم والطالب فيها.

ورش تدريبية لدعلمي العلوم تهدف إلى تعريفهم بحركات إصلبح مناىج التربية العلمية ومعاينًىا العالدية، عقد دورات و   -
مع التركيز على الاستخدام الأمثل للؤنشطة الدخبرية، الذي يهدف إلى تعزيز الفهم والاستقصاء وحل الدشكلة، 

 والدور الدتغنً للمعلم.
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